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Inhoud

Schrijven
 1. Lees en analyseer modelteksten 

Maak leerlingen vertrouwd met de criteria van een goede tekst door te werken met 
modelteksten. Plaats leerlingen eerst in de rol van lezer en laat ze zo ervaren wat 
het communicatieve doel is van schrijven, en welk effect teksten hebben op lezers. 
Analyseer dan samen met leerlingen de criteria waaraan een goede tekst voldoet, 
zodat ze die kunnen toepassen in hun eigen teksten. 

 2. Strategie-instructie: schenk aandacht aan het schrijfproces 

Focus niet alleen op de kenmerken van een goed schrijfproduct, maar begeleid 
leerlingen ook in hun schrijfproces. 

	 Reik leerlingen schrijfstrategieën aan door te modelleren hoe je (een deel 
van) het schrijfproces aanpakt. 

	 Reik leerlingen stappenplannen aan die ze kunnen inzetten bij het plannen, formuleren en 
reviseren van hun tekst. 

	 Wissel hiervoor expliciete instructie af met activiteiten waarin leerlingen samenwerken en 
individueel inoefenen. Bouw geleidelijk aan jouw begeleiding als leerkracht af.

 3. Functionaliteit: schrijf in een betekenisvolle context 

Maak van schrijfopdrachten functionele schrijfactiviteiten, waarbij leerlingen teksten 
schrijven voor een specifiek doelpubliek en met een concreet doel voor ogen.  
Motiveer leerlingen voor schrijfopdrachten door ervoor te zorgen dat hun teksten ook 
echt gelezen worden.

 4. Geef tussentijdse feedback 

Ondersteun de schrijfvaardigheid van leerlingen door hen regelmatig feedback 
te geven, zowel op tussentijdse versies als de finale versie, en zowel op het 
schrijfproces als het schrijfproduct. Geef concrete en gedoseerde feedback die 
gelinkt is aan de succescriteria van de schrijfopdracht.

 5. Transfer: zet in op samenhang tussen vaardigheden, vakgebieden en leerjaren 

Zet in op transfer tussen vaardigheden en leerjaren. Verbind lees- en schrijfactiviteiten 
en ontwikkel een leerlijn waarin schrijfvaardigheid op een systematische manier 
uitgediept wordt.

 6. Tips bij digitale tools 

Maak leerlingen vertrouwd met technologische tools die hun schrijfproces 
kunnen ondersteunen (zoals digitale tekstverwerkers, vertaalapps of chatbots) 
en modelleer hoe ze die hulpmiddelen op een effectieve manier kunnen inzetten 
in verschillende fases van het schrijfproces.
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1.	 Lees en analyseer model- 
teksten

Waarom werken met modelteksten? 

	 Om een schrijfopdracht te kunnen uitvoeren, moeten leerlingen op de hoogte zijn van de 
criteria en genrekenmerken waaraan een bepaalde tekstsoort moet voldoen. Door leer-
lingen in de rol van lezer te plaatsen, ervaren ze hoe een tekst erin slaagt om een bepaald 
doel te bereiken en welke tekstcriteria daartoe bijdragen (Amir et al. 2021; Flores-Ferres et 
al. 2023; Rijlaarsdam et al. 2009; Mombaers et al. 2024). 

	 Bovendien kan je leerlingen zo meteen vertrouwd maken met de criteria die je later zal 
gebruiken om de teksten van leerlingen te beoordelen. Rubrics blijven voor veel leerlingen 
te abstract als ze niet eerst gecontextualiseerd worden aan de hand van concrete voor-
beelden.

Welke modelteksten selecteer ik? 

	 Werk met authentieke modelteksten die geschreven zijn door professionals of door leer-
lingen uit voorgaande jaren. 

	 Je kan meerdere goede modelteksten selecteren en leerlingen vragen wat ze goed vinden 
aan de teksten. Daarnaast kan je leerlingen ook de modelteksten laten vergelijken, en hen 
vragen om gelijkenissen tussen de teksten te identificeren (Mombaers et al. 2024). 

	 Je kan ook werken met sterke en minder sterke voorbeelden. Laat leerlingen in dat geval 
weten dat ze zowel goede als minder goede voorbeelden van een tekstsoort te zien zullen 
krijgen, en vraag hen bijvoorbeeld om de teksten te rangschikken.

	 Modelteksten worden meestal gebruikt om tekstsoorten in hun geheel te bespreken, maar 
je kan ze ook gebruiken om te focussen op specifieke onderdelen van een tekst, zoals een 
inleiding en een conclusie.

Hoe werk ik met modelteksten? 

Interactie is een belangrijk onderdeel van werken met modelteksten. Er zijn verschillende formules 
om op een interactieve manier met modelteksten om te gaan in de klas (Graham et al. 2016):

	 Neem samen met je leerlingen de modelteksten door in een klassikale discussie, of laat 
leerlingen de teksten individueel of in kleine groepjes bestuderen, gevolgd door een onder-
wijsleergesprek. Als je werkt met sterkere en zwakkere modelteksten, bespreek dan met 
hen hoe die teksten van elkaar verschillen. Laat leerlingen tijdens die discussie relevante 
kenmerken in de teksten markeren. 

	 Laat leerlingen de modelteksten meerdere keren lezen, waarbij ze telkens op een ander 
aspect focussen. Bij zakelijke mails kunnen ze bijvoorbeeld eerst focussen op structurele 
kenmerken (onderwerp, aanhef, inhoud, groet, etc.), daarna op stilistische kenmerken 
(beleefdheidsvormen, woordenschat) en tot slot op de inhoudelijke opbouw van de mail.
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2.	 Strategie-instructie: schenk  
aandacht aan het schrijf- 
proces

Waarom is een procesgerichte aanpak belangrijk? (zie ook Bouwer et al. 2022; Graham & Perin 
2007; Graham, Harris & Santangelo 2015; Quigley & Coleman 2019)

	 In schrijfvaardigheidsonderwijs zijn we vaak geneigd om te focussen op het schrijfpro-
duct – de afgewerkte tekst – van leerlingen: we tonen modelteksten, formuleren criteria 
waaraan het product moet voldoen en verwachten dan dat leerlingen meteen aan de slag 
kunnen met hun eigen tekst.

	 Uit onderzoek blijkt echter dat de activiteit van schrijven, zeker in combinatie met het 
toepassen van tekstcriteria, cognitief zeer belastend is. Leerlingen zijn er dan ook enorm bij 
gebaat als ze ook ondersteund worden tijdens hun schrijfproces en strategieën aangereikt 
krijgen om dat proces in goede banen te leiden. 

Hieronder vind je een overzicht van verschillende fases in het schrijfproces (gebaseerd op Graham 
et al. 2016). Schrijven is een complex en dynamisch proces, waarbij verschillende fases kunnen 
overlappen, in een andere volgorde voorkomen of herhaald worden (Van Steendam et al. 2022). 
Voor elke fase geven we enkele voorbeelden van strategieën die leerlingen kunnen inzetten en 
manieren waarop je leerlingen bijkomend kan ondersteunen tijdens die fase. 

Figuur 1: De fases van het schrijfproces (Graham et al. 2016)
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Ontwerpen

	 Ideeën kunnen omzetten in woorden, 
grammaticaal correcte volzinnen en 
coherente alinea’s;

	 Een tekstplan volgen en bijsturen waar 
nodig;

	 Technologische hulpmiddelen (vertaal-
apps, tekstverwerker) gericht kunnen 
inzetten.

Ontwerpen ondersteunen

	 Bied schrijfkaders met aanvulzinnen 
aan voor minder taalvaardige leer-
lingen.

	 Modelleer het gebruik van technologi-
sche hulpmiddelen. Ga met leerlingen 
in gesprek over de voor- en nadelen 
ervan en stel duidelijke richtlijnen op 
rond het gebruik van vertaalapps en 
chatbots. 

	 Creëer bewustzijn rond het effect van 
automatisch gegenereerde teksten 
door leerlingen modelteksten van een 
sterke medeleerling te laten vergelijken 
met een (te) complexe tekst gegene-
reerd door een chatbot. Welke tekst 
vinden zij het meest toegankelijk?

Evalueren, reviseren en editeren

	 De eigen tekst (luidop) nalezen;

	 Het oorspronkelijke tekstplan naast de 
uiteindelijke tekst leggen: staat alles 
erin?;

	 De eigen tekst evalueren op basis van 
een checklist of rubric met succescri-
teria;

	 Peer feedback geven;

	 De tekst herformuleren of herstructu-
reren op basis van feedback of zelfeva-
luatie.

Reviseren ondersteunen

	 Toon leerlingen dat reviseren niet 
noodzakelijk op het einde van het 
schrijfproces moet gebeuren. Plan 
korte evaluatiemomenten nadat leer-
lingen een aantal zinnen of een alinea 
geschreven hebben.

	 Je kan leerlingen ook samen laten 
schrijven, waarbij één leerling de rol 
van schrijver aanneemt, en de andere 
leerling de rol van redacteur. Zo hebben 
leerlingen al tijdens het formuleren 
aandacht voor tekstrevisie.

	 Laat leerlingen een revisieproces 
observeren van jezelf of (sterke) mede-
leerlingen.

	 Focus bij beginnende schrijvers ook 
op het belang van ‘hogereordetekst-
kenmerken’ zoals inhoud en structuur, 
naast ‘lagereordekenmerken’ zoals 
spelling en grammatica.

	 Om revisiestrategieën in te oefenen, 
kan je werken met geanonimiseerde 
teksten of tekstfragmenten van mede-
leerlingen. Vooral als je leerlingen per 
twee laat reviseren, is het effectiever 
om te werken met geanonimiseerde 
teksten die door geen van beide leer-
lingen geschreven zijn (Van Steendam 
2020).
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Hoe onderwijs ik schrijfstrategieën?

	 Volg bij strategie-instructie het “GOVI”-model (“Geleidelijk Overdragen van Verantwoorde-
lijkheid Instructiemodel”; zie Figuur 2). Dat houdt in dat je de aanpak eerst zelf modelleert 
– met beperkte input van je leerlingen. Via expliciete instructie reik je je leerlingen een 
strategie aan. 

	 Laat leerlingen de strategie daarna inoefenen (individueel of samen met een medeleer-
ling). Na het inoefenen reflecteren leerlingen over hun aanpak en ontvangen ze feedback 
van een medeleerling of de leerkracht.

	 Geleidelijk aan bouw je de ondersteuning af, zodat leerlingen de strategie zelfstandig 
kunnen toepassen. Zo kan je leerlingen bij de introductie van een nieuwe tekstsoort 
wijzen op de planningsstrategieën die ze al eerder inoefenden bij een andere schrijf-
activiteit. Als je merkt dat leerlingen een bepaalde strategie nog niet vlot zelfstandig 
kunnen toepassen, kan je de aanpak opnieuw modelleren en begeleid inoefenen. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
Hoe werkt modelleren?

	 Een stappenplan wordt concreet en herkenbaar als het ook gedemonstreerd wordt. Dat 
kan door de leerkracht, maar ook door (sterke) medeleerlingen. 

	 Modellering hoeft helemaal niet perfect te zijn: door te tonen hoe je fouten corrigeert 
of aarzelingen aanpakt, zijn leerlingen zich bewust van de uitdagingen die strategieën 
toepassen met zich meebrengen. Bovendien merken leerlingen op die manier dat ook 
sterke schrijvers niet meteen een perfecte tekst schrijven, maar ook moeten nadenken, 
evalueren en herschrijven.

	 Modellering kan ook gebeuren aan de hand van observerend leren. Bij observerend leren 
voeren leerlingen niet meteen zelf een (schrijf)taak uit, maar leren ze door eerst te kijken 
naar hoe iemand anders die taak uitvoert (Braaksma et al. 2002; Zimmerman & Kitsantas 

Figuur 2: Het GOVI-model
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Praktijkvoorbeeld: een recensie schrijven

Leerlingen bekijken een film en moeten er nadien een online recensie over publiceren. De leer-
kracht toonde leerlingen eerder al voorbeelden van recensies. Zo maakten leerlingen kennis met 
het tekstdoel van recensies, de typische structuur en passend taalgebruik. De bedoeling is dat 
leerlingen nu zelf een recensie van 300 woorden schrijven waarin ze samenvatten waarover de 
film ging en hun mening over de film verwoorden. Die mening moeten ze voldoende onderbouwen. 

Samen met de leerlingen overloopt de leerkracht verschillende stappen die ze kunnen zetten 
vóór ze beginnen met schrijven: ze lezen eerst goed de instructies van de opdracht, noteren dan 
aan de hand van een aantal richtvragen de belangrijkste elementen uit de film, denken na over 
drie betekenisvolle woorden die hun mening over de film vatten , en zoeken voorbeelden die die 
mening onderbouwen. De leerkracht modelleert daarna hoe ze zelf te werk gaat met dat stap-
penplan. Als voorbeeld gebruikt ze een andere film die ze onlangs zag. Terwijl ze nadenkt over 
de belangrijkste elementen uit de film, bedenkt ze dat ze het einde niet mag weggeven in haar 
recensie. Ze toont ook hoe ze probeert om vage woorden zoals “goed” of “saai” te vermijden, en 
herinnert leerlingen aan een strategie die ze bij een andere taak al ingeoefend hebben, waarbij 
ze een online thesaurus of woordenboek gebruikt om gepaste synoniemen te zoeken voor een 
woord. Ze expliciteert tot slot ook haar denkproces wanneer ze zoekt naar redenen waarom ze de 
film langdradig vond (‘pas in de tweede helft van de film kwam het verhaal echt op gang’). 

Leerlingen oefenen deze strategie nu per twee in. Ze stellen per twee een samenvatting van de 
film op en formuleren dan aan de hand van kernwoorden en voorbeelden hun mening over de 
film. Leerlingen wisselen hun voorbereiding uit, en geven elkaar feedback. Op het einde van de 
les reflecteren leerlingen over de planningsstrategie: wat vonden ze nuttig, wat zouden ze anders 
doen, en waar hadden ze nog moeite mee?

2002). Het is niet noodzakelijk de leerkracht die model hoeft te staan. Een peer of mede-
leerling observeren blijkt immers effectiever te zijn dan een expert of docent observeren 
(Rijlaarsdam et al. 2008). Medeleerlingen zijn niet alleen herkenbaar voor leerlingen, ze 
benoemen ook nog stappen die bij experten vaak al geautomatiseerd zijn. Als je geen 
toegang hebt tot video’s, dan kan je leerlingen ook per twee laten samenwerken, waarbij 
één leerling luidopdenkend een schrijftaak uitvoert en de andere leerling het proces obser-
veert en vragen stelt. 
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3.	 Functionaliteit: schrijf in  
een betekenisvolle context

Van den Branden & Vanbuel (2023) omschrijven een functionele, betekenisvolle schrijfopdracht 
als volgt: ‘leerlingen schrijven een x over y aan z om w’. Een functionele schrijfopdracht is dus 
bijvoorbeeld een opdracht waarin leerlingen een reisgids (x) over Keulen (y) schrijven voor mede-
leerlingen (z) om hen voor te bereiden op een schooluitstap (w). 

Hoe stel ik een motiverende schrijftaak op?

	 Ontwerp een betekenisvolle en authentieke schrijftaak die aansluit bij de interesses en 
leefwereld van je leerlingen. 

	 Zorg dat teksten niet alleen door de leerkracht beoordeeld worden, maar ook effectief 
gelezen worden door medeleerlingen of andere personen. Maak de schrijfproducten van 
leerlingen zichtbaar door ze een plaats te geven in een fysieke of virtuele omgeving. Je kan 
leerlingen bijvoorbeeld ook een stappenplan of handleiding laten schrijven voor een expe-
riment en het stappenplan laten uitvoeren door andere leerlingen. Zo kunnen leerlingen 
zien hoe duidelijk hun tekst eigenlijk is (zie ook Couzijn 1995).

	 Geef leerlingen meer autonomie door hen bijvoorbeeld te laten kiezen uit verschillende 
schrijfopdrachten, of zelf het onderwerp van hun schrijfopdracht te laten bepalen.

	 Voor leerlingen die nog relatief weinig talige bagage hebben, kan je ook inzetten op multi-
modale schrijftaken (Van Steendam & van Beuningen 2020). Dat houdt in dat leerlingen 
verschillende media combineren, zoals geschreven en gesproken teksten, woord en beeld, 
of muziek – denk bijvoorbeeld aan een instagrampost schrijven. Op die manier kunnen 
leerlingen via verschillende kanalen hun boodschap effectief overbrengen.


