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Inhoud

Schrijven
 1. Functionaliteit: schrijf in een betekenisvolle context 

Laat leerlingen regelmatig schrijven, en vertrek daarbij vanuit motiverende en  
authentieke schrijfactiviteiten. Combineer lees- en schrijfactiviteiten om leerlingen 
meer schrijfkansen te bieden.

 2. Zet in op technische vaardigheden 

Besteed voor beginnende schrijvers ook expliciete aandacht aan de  
technische vaardigheden die mee de basis vormen van schrijven: schrijven 
met de hand, spellen en zinnen bouwen.

3. Strategie-instructie: schenk aandacht aan het schrijfproces 

Begeleid leerlingen in hun schrijfproces door schrijfstrategieën aan te reiken en te 
modelleren hoe je zelf het schrijfproces aanpakt. Bouw je ondersteuning af op maat 
van de leerling.

4. Geef tussentijdse feedback 

Ondersteun de schrijfvaardigheid van leerlingen door hen regelmatig  
feedback te geven, zowel op tussentijdse versies als de finale versie, en zowel 
op het schrijfproces als het schrijfproduct. Geef concrete en gedoseerde 
feedback die gelinkt is aan de succescriteria van de schrijfopdracht.
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1.	 Functionaliteit: schrijf in  
een betekenisvolle context

Wat is een functionele schrijfopdracht?

	 Van den Branden & Vanbuel (2023) omschrijven een functionele, betekenisvolle schrijf-
opdracht als volgt: ‘leerlingen schrijven een x over y aan z om w’ Een functionele schrijf-
opdracht is dus bijvoorbeeld een opdracht waarin leerlingen een e-mail schrijven aan 
hun leerkracht waarin ze laten weten dat ze de les wegens ziekte niet kunnen bijwonen. In 
OKAN-onderwijs kan een functionele schrijfopdracht ook gericht zijn op schriftelijke taken 
die in andere schoolvakken aan bod zullen komen.

	 Ontwerp authentieke schrijfactiviteiten die aansluiten bij de interesses en leefwereld van je 
leerlingen. Laat leerlingen bijvoorbeeld de school uit hun land van herkomst vergelijken met 
die in België, hun mening geven over iets op school en daarover een mailtje schrijven aan 
de leerlingenraad, een verslag schrijven over hun uitstap, etc.

	 Vertrek van concrete en vertrouwde opdrachten, zoals antwoorden op een WhatsApp-be-
richtje, en bouw geleidelijk aan op naar meer complexe en abstracte opdrachten, zoals 
het opstellen van een sollicitatiebrief.

Wat is een instrumentele schrijfactiviteit?

	 Instrumentele schrijfopdrachten zijn activiteiten die ontworpen zijn om specifieke aspecten 
van taal- en schrijfvaardigheid in te oefenen en te verfijnen (Kurvers & Nuwenhoud 2022). 
Een instrumentele schrijftaak kan bijvoorbeeld gericht zijn op het inoefenen van technische 
vaardigheden zoals met de hand schrijven, of domeinen zoals woordenschat en gramma-
tica. 

	 Deze taken dienen vaak als voorbereiding op en ondersteuning voor communicatieve 
schrijfopdrachten. Door bepaalde aspecten van het schrijfproces eerst geïsoleerd in te 
oefenen, kan je leerlingen stap voor stap voorbereiden op meer complexe taken.

Hoe stel ik een motiverende schrijftaak op?

	 Zorg dat teksten niet alleen door de leerkracht beoordeeld worden, maar ook effectief 
gelezen worden door medeleerlingen of andere personen. Maak de schrijfproducten van 
leerlingen zichtbaar door ze een plaats te geven in een fysieke of virtuele omgeving.

	 Geef leerlingen meer autonomie door hen bijvoorbeeld te laten kiezen uit verschillende 
schrijfopdrachten, of zelf het onderwerp van hun schrijfopdracht te laten bepalen.

	 Voor leerlingen die nog relatief weinig talige bagage hebben kan je ook inzetten op multi-
modale schrijftaken (Van Steendam & van Beuningen 2020). Dat houdt in dat leerlingen 
verschillende media combineren, zoals geschreven en gesproken teksten, woord en beeld, 
of muziek. Op die manier kunnen leerlingen via verschillende kanalen hun boodschap 
effectief overbrengen.
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2.	 Zet in op technische  
vaardigheden

Voor beginnende schrijvers is het belangrijk om regelmatig te oefenen op de technische vaar-
digheden van schrijven, zoals spellen en zinnen bouwen. Voor niet- of andersgealfabetiseerde 
leerlingen is het bovendien ook belangrijk om te oefenen op met de hand schrijven. Wanneer 
deze vaardigheden onvoldoende geautomatiseerd zijn, gaat er tijdens het schrijven nog te veel 
aandacht naar de technische kant van het schrijven, ten koste van de inhoud van de tekst. 

Vuistregels voor het inoefenen van technische vaardigheden

	 Oefen de vaardigheden regelmatig in, gespreid over verschillende oefenmomenten.

	 Combineer geïsoleerde oefeningen met functionele schrijfopdrachten waarin leerlingen 
de geleerde letters, woorden en zinnen in authentieke contexten moeten gebruiken.

	 Formuleer directe feedback nadat leerlingen een oefening afgerond hebben, vergezeld 
van concreet advies voor schrijf- of spellingsproblemen.

	 Zet digitale tools in zodat leerlingen enerzijds kunnen oefenen op typen met een toetsen-
bord, en anderzijds zelfstandig oefeningen kunnen maken op hun niveau, met automati-
sche feedback.

2.1.	 Met de hand schrijven 

Specifiek voor niet- of andersgealfabetiseerde leerlingen, die onze schrifttekens nog niet (goed) 
machtig zijn, is het noodzakelijk om te oefenen op met de hand schrijven. Trioen & Casteleyn (2020) 
en Kurvers & Nuwenhoud (2022) geven de volgende tips mee rond deze vaardigheid:

	 Zorg dat leerlingen een goede houding aannemen, met hun voeten op de grond en elle-
bogen op tafel, en dat het paper schuin op tafel ligt, in het verlengde van de onderarm. Kijk 
ook na of leerlingen een juiste driepuntspengreep gebruiken.

	 Leerlingen moeten enerzijds inzicht verwerven in hoe een patroon in elkaar zit, en anderzijds 
dat patroon in een vloeiende beweging kunnen kopiëren. Vertrek daarom eerst van een 
gedrukte versie van de letter, waarin genummerde pijltjes de richting en volgorde van de 
schrijfbeweging aanduiden. Leerlingen bestuderen eerst dit patroon, overtrekken het dan 
met de vinger en een pen of potlood, kopiëren het vervolgens een aantal keer, en schrijven 
het tot slot zelfstandig terwijl ze de letter afdekken.  

	 Observeer leerlingen tijdens het kopiëren van de letters, zodat foute schrijfbewegingen 
meteen gecorrigeerd worden.
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 	 Noor’), enkelvoudige zinnen met extra elementen (‘Noor leest een boek in de bibliotheek’), 
samengestelde zinnen met voegwoorden (‘Noor leest een boek en Anna kijkt televisie’), enz.

	 Modelleer eerst hoe je zelf een oefening maakt, en vraag daarna input van de klas bij het 
maken van een oefening. Laat leerlingen dan per twee of individueel verder oefeningen 
maken.

Praktijkvoorbeeld: het visuele dictee

Hieronder geven we een aantal (speelse) werkvormen om het formuleren van volzinnen in te 
oefenen. Deze voorbeelden zijn gebaseerd op Trioen & Casteleyn (2020) en Arfé et al. (2021). 
De zinnen waarmee leerlingen oefenen kunnen gebaseerd zijn op eerdere schrijfopdrachten of 
leesteksten die in de les aan bod gekomen zijn.

	 Leerlingen krijgen een werkblad met invulzinnen. Afhankelijk van het niveau van de leer-
lingen kunnen meer of minder woorden opengelaten worden (bv. ‘Ik speel graag …’, ‘… vind 
ik leuk’, ‘Mijn favoriete hobby is …’). Leerlingen vervolledigen de invulzinnen met woorden-
schat rond het thema hobby’s, en lezen dan hun zinnen in kleine groepjes of klassikaal aan 
elkaar voor.

	 Geef leerlingen een puzzeldoos met losse zinsdelen. Als beginopdracht kan je simpele zins-
structuren gebruiken en elk zinsdeel een kleur geven volgens hun functie in de zin (onder-
werp, werkwoord, extra informatie). Modelleer eerst zelf hoe je de oefening stap voor stap 
uitvoert en laat leerlingen dan per twee zinnen puzzelen. 

	 In een meer gevorderde oefening kan je aparte doosjes voorzien per woordsoort (lidwoorden, 
naamwoorden, bijvoeglijke naamwoorden, voegwoorden, werkwoorden, voorzetsels etc.) 
en leerlingen in kleine groepjes een complexere zin laten vormen. 

	 In een variant op die complexere oefening werken leerlingen rond één werkwoord en 
bouwen ze aan de hand van vaste vragen  langere zinnen. Een eerste leerling kiest een 
werkwoord en maakt een simpele zin (bv. fietsen: Lina fietst). Een andere leerling kiest een 
vraagkaart (bv. ‘met wie?’, ‘wanneer?’, ‘waarom?’) en stelt een vraag (bv. ‘met wie fietst 
Lina?’). Een derde leerling maakt op basis van die vraag een langere zin: ‘Lina fietst met 
Lucas’. Geef leerlingen eventueel ter ondersteuning puzzelstukjes die ze kunnen inzetten als 
antwoord op de vragen. 

	 Laat leerlingen een woordenslang maken van woorden die niet per se iets met elkaar te 
maken hebben (bv. ‘school’ – ‘leerkracht’ – ‘tomaat’). Leerlingen kiezen eerst twee woorden 
en combineren die tot een zin (bv. ‘De leerkracht eet een tomaat’). Later kunnen ze proberen 
om zo veel mogelijk woorden te combineren in één, grammaticaal correcte zin (bv. ‘De 
leerkracht eet een tomaat op school’).
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3.	 Strategie-instructie:  
schenk aandacht aan  
het schrijfproces

Waarom is een procesgerichte aanpak belangrijk?  
(zie ook Graham & Perin 2007; Graham, Harris & Santangelo 2015)

	 In schrijfvaardigheidsonderwijs zijn we vaak geneigd om te focussen op het schrijfproduct, 
de afgewerkte tekst, van leerlingen: we tonen modelteksten, formuleren criteria waaraan 
het product moet voldoen en verwachten dan dat leerlingen meteen aan de slag kunnen 
met het schrijven van een eigen tekst.

	 Uit onderzoek blijkt echter dat de activiteit van schrijven cognitief zeer belastend is. Leer-
lingen moeten niet alleen ideeën bedenken en de juiste woorden en zinnen formuleren, 
maar ook technische vaardigheden inzetten en hun schrijfproces leren reguleren. Leer-
lingen zijn er dan ook enorm bij gebaat als ze ook ondersteund worden tijdens hun schrijf-
proces, en strategieën aangereikt krijgen om dat proces in goede banen te leiden. 

Hieronder vind je een overzicht van verschillende fases in het schrijfproces (gebaseerd op Graham 
et al. 2016). Schrijven is een complex en dynamisch proces, en de verschillende fases kunnen dan 
ook overlappen, in een andere volgorde voorkomen of herhaald worden (Van Steendam et al. 
2022). Voor elke fase geven we enkele voorbeelden van strategieën die leerlingen kunnen inzetten, 
en manieren waarop je leerlingen bijkomend kan ondersteunen tijdens die fase. 

Figuur 1: De fases van het schrijfproces (Graham et al. 2016)
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3 Ontwerpen

	 Ideeën kunnen omzetten in woorden en 
volzinnen;

	 Een tekstplan volgen en bijsturen waar 
nodig;

	 Technologische hulpmiddelen (vertaal-
apps, tekstverwerker) gericht kunnen 
inzetten.

Ontwerpen ondersteunen

	 Bied schrijfkaders met aanvulzinnen 
aan.

	 Zet verder in op de automatisering van 
technische vaardigheden, zodat meer 
aandacht naar de inhoud kan gaan.

	 Wijs leerlingen bij het kiezen van 
geschikte woorden en zinsstructuren op 
de uitdrukkingen die ze al kennen.

	 Laat leerlingen samenwerken tijdens 
het schrijven, zodat ze minder snel 
overgaan tot een letterlijke vertaling uit 
hun moedertaal.

	 Modelleer het gebruik van technologi-
sche hulpmiddelen. Ga met leerlingen 
in gesprek over de voor- en nadelen 
van deze hulpmiddelen, en stel duide-
lijke richtlijnen op rond het gebruik van 
vertaalapps en chatbots.

	 Creëer bewustzijn rond het effect van 
automatisch gegenereerde teksten 
door leerlingen modelteksten van een 
sterke medeleerling te laten vergelijken 
met een (te) complexe tekst gegene-
reerd door een chatbot. Welke tekst 
vinden zij het meest toegankelijk? 

Evalueren, reviseren en editeren

	 De eigen tekst (luidop) nalezen;

	 De eigen tekst evalueren op basis van 
een checklist of rubric met succescri-
teria;

	 Peer feedback geven;

	 De tekst herformuleren of herstructu-
reren op basis van feedback of zelfeva-
luatie.

Reviseren ondersteunen

	 Toon leerlingen dat reviseren niet nood-
zakelijk op het einde van het schrijf-
proces moet komen. Plan korte evalu-
atiemomenten nadat leerlingen een 
aantal zinnen of een alinea geschreven 
hebben.

	 Laat leerlingen een revisieproces 
observeren, van jezelf of (sterke) mede-
leerlingen.

	 Focus ook bij beginnende schrijvers 
op het belang van ‘hogereordetekst-
kenmerken’, zoals inhoud en structuur, 
naast ‘lagereordekenmerken’ zoals 
spelling en grammatica.
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