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Lezen

Introductie: principes voor effectief leesonderwijs

De voorbije jaren verschenen er veel inspiratiegidsen, handboeken en referen-
tiekaders die je wegwijs willen maken in de principes van effectief leesonderwijs.
In dit deel vind je een overzicht van recente publicaties die gebaseerd zijn op
wetenschappelijk onderzoek. Je leest er ook meer informatie over hoe dit kader
aansluit bij het bestaande aanbod.

© Laat je leerlingen rijke teksten (zowel fictie als non-fictie) lezen die ingebed
Zijn in brede thema’s waarrond je werkt in de klas.

(© Formuleer een concreet en zinvol leesdoel dat leerlingen motiveert om
de tekst te lezen, of laat leerlingen zelf vragen formuleren waarop ze een
antwoord kunnen zoeken.

(@ Maak een leestekst voor je leerlingen toegankelijk door hun voorkennis te activeren of
achtergrondkennis en woordenschat rond het onderwerp en leesdoel aan te reiken.

Merk je dat leerlingen moeilijkheden ondervinden om nieuwe of uitdagende teksten te lezen en
interpreteren?

(@ Schenk dan via modellering en instructie aandacht aan een selectie van
relevante leer- en leesstrategieén.

(@ Focus op de strategieén die nodig ziin om het leesdoel te bereiken en die | F
jouw leerlingen nog niet voldoende onder de knie hebben. N

(@ Zorg dat leerlingen weten wanneer, hoe en waarom ze leesstrategieén %
moeten toepassen: leesstrategieén zijn een middel om een leesdoel te
bereiken, maar geen doel op zich.

(@ Geef instructie over tekststructuur zodat leerlingen beter door de tekst
kunnen navigeren.

‘© Begeleid je leerlingen voor, tiidens en na het lezen om tot een beter begrip van de tekst
te komen. Stel daarbij vooral open, authentieke vragen die leerlingen aan
het denken zetten over de tekst en die je toelaten om de tekst binnen een
bredere context te plaatsen.

© stimuleer ook interactie tussen leerlingen zodat elke leerling actief aan de
slag gaat met de tekst. Voorzie hiervoor codperatieve werkvormen waarbij
elke leerling een eigen deeltaak heeft.

© stimuleer je leerlingen om zelf vragen over de tekst te stellen (bijvoorbeeld
aan elkaar of aan de leerkracht).



Leesmotivatie en leesvaardigheid hangen nauw samen. gemotiveerde lezers
lezen vaker, wat hun leesvaardigheid verbetert, en vaardige lezers doen meer
succeservaringen op, wat hun motivatie verder versterkt. In dit deel lees je meer
over hoe je in leesonderwijs kan werken aan de autonomie, betrokkenheid en
competentie van je leerlingen.

(@ Combineer lees- en schrijfactiviteiten om tot een diepgaander tekstbegrip te komen.

(@ Laat leerlingen ook in andere vakken met uitdagende, rijke teksten werken,
en schenk ook daar aandacht aan leesstrategieén, woordenschat en
tekststructuur.

@ Werk aan een leerlijn rond leesvaardigheid waarin strategieén, inhouden en
tekstsoorten op elkaar voortbouwen en verder uitgediept worden.

Extra: automatiseer vaardigheden voor viot en vlioeiend lezen

Leerlingen die het technisch lezen nog niet voldoende onder de knie
hebben, ondervinden ook meer moeite om de inhoud van een tekst te
begrijpen. Ondersteun leerlingen die nog niet voldoende viot en vioeiend
lezen door een combinatie van gerichte leesinstructie, oefenkansen en een
motiverende leesomgeving.




Introductie: Principes voor
effectief leesonderwijs

De voorbije jaren verschenen er zowel in Vlaanderen als in Nederland verschillende inspiratie-
gidsen en handboeken die leerkrachten willen informeren over didactische principes voor
effectief (begrijpend) leesonderwijs. Hieronder vind je een overzicht van recente, evidence-
informed publicaties, samen met de principes voor effectieve leesdidactiek die erin voorkomen. Zo
willen we enerzijds structuur bieden voor leerkrachten die al vertrouwd zijn met bepaalde principes
en publicaties, en anderzijds ook tonen welke bronnen je kan raadplegen om meer te weten te
komen over een specifiek principe.

In dit referentiekader vertrekken we vanuit de (Gobyn et
al. 2019; Merchie et al. 2019). Deze gids werd in 2019 gepubliceerd door de Viaamse Onderwijsraad
(Vior) en presenteert vijf pijlers van effectief begrijpend leesonderwijs: Functionaliteit, Interactie,
Strategie-instructie, Leesmotivatie en Transfer. Daarnaast verwerkten we inzichten uit recente
handboeken, literatuurstudies en praktijkgidsen die gestoeld zijn op wetenschappelijk onderzoek:

© De vele kanten van leesbegrip (Houtveen, van Steensel & de la Rie 2019). Raadpleeg de
literatuurstudie of lees de samenvatting . Voortbouwend op deze literatuurstudie
publiceerde Stichting Lezen het handboek De zeven pijlers van onderwijs in begrijoend
lezen (Houtveen & van Steensel 2022). Raadpleeg die publicatie

© Les in Lezen. Inspiratiegids voor effectief leesonderwijs in het kleuter-, lager en secundair
onderwijs (Tiebout et al. 2023). Raadpleeg de publicatie

(@ Voluit Taal. Didactiek Nederlands voor de eerste en tweede graad van het secundair
onderwijs (Schiepers et al. 2022). Bestel het boek of lees meer over de zeven principes
van taalkrachtig onderwijs in

© van leerlingen lezers maken (Hebbrecht & Vansteelandt 2023). Bestel het boek of
download de algemene kijkwijzer of de .Raadpleeg
de website om het leesonderwijs op je school in kaart te brengen.

© De beste lezers zitten in mijn klas (OVSG 2021). Bestel het boek of download
de poster.

© Bouwstenen voor effectieve taaltrajecten.  Praktijkgids voor taalondersteuning in
het kleuter-, lager en secundair onderwijs (Geudens et al. 2021). Raadpleeg de
inspiratiegids

© Kkwaliteitswaaier: Effectief onderwijs in begrijpend lezen (Kennistafel Effectief Leesonderwijs
2023). Raadpleeg de kwaliteitskaarten
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verzicht hieronder tonen we hoe de verschillende pijlers en principes uit de bovenstaande
ties ondergebracht werden onder de overkoepelende sleutels. Bij dit overzicht formuleren
nog een aantal aandachtspunten:

Aanvankelijk en technisch lezen: De vijf sleutels richten zich op begrijpend leesonderwijs.
Daarom zijn de inzichten over aanvankelijk of technisch lezen niet opgenomen in dit over-
zicht. In het laatste punt van dit kader bundelen we wel enkele tips rond leesvloeiendheid.

Differentiatie, monitoring en evaluatie: Verschillende bestaande kaders zetten in op
monitoring en evaluatie van leesbegrip. Die zogenaamde van begrijpend
lezen komt niet aan bod in dit kader. Hiervoor verwijzen we dus door naar de bovenstaande
publicaties (zie ook het overzicht in Tabel 1 hieronder). Voor effectieve aanpakken rond
differentiatie verwijzen we naar de leidraad

die ontwikkeld werd door het NRO. Een hertaling van deze leidraad naar de Vliaamse context
wordt in de nabije toekomst gepubliceerd op

Transfer: Een belangrijke pijler van effectief leesonderwijs is ‘Transfer. Deze didactische
sleutel benadrukt onder meer het belang van samenhang tussen lezen en andere vaar-
digheden, werken aan begrijpend lezen door het hele curriculum heen, een doorlopende
leerlijn voor leesvaardigheid en leesvaardigheid stimuleren buiten de school. In dit kader
zoomen we vooral in op de integratie van lees- en schrijfactiviteiten. Daarnaast bundelen
we ook enkele nuttige links en publicaties rond het opzetten van een lees- en talenbeleid.

Multimedia en technologie: Een aantal publicaties gaat in op het gebruik van multimedia
en technologie als ondersteuning in leesonderwijs (zie o.a. Les in Lezen en Voluit Taal).
Omdat het onderzoek hiernaar momenteel nog vrij beperkt is, werd dit aspect niet opge-
nomen in dit kader.



Functionaliteit Interactie Strategie-instructie

De vele kanten van leesbegrip

» Werk aan o Betrek leerlingen in o Leer leerlingen (flexibele)
kennisopbouw discussie strategische lezers te worden
2 Bouw aan 2 Besteed aandacht aan
woordenschat tekststructuur
o Zorg voor verschillende
typen geintegreerde
teksten
Les in Lezen
o Fiche 5,15 o Fiche 2,4 » Fiche 8,9,11,14

7 principes van taalkrachtig onderwijs (Voluit taal)

» Schenk aandacht
aan impliciet én expliciet
leren

2 Zorg voor een rijke
context

o Maak je lessen
(inter)actief

» Maak je onderwijs
functioneel

Inspiratiewijzer leesdidactiek (Leesscan / Van leerlingen lezers maken)

» Ik besteed aandacht aan
verschillende strategieén
voor begrijpend lezen

» Ik stimuleer discussie
en interactie tijdens
het lezen

» Ik kies voor betekenis-
volle of functionele
leesopdrachten met

een relevant leesdoel » Ik laat leerlingen

samenwerken tijdens
leesopdrachten

o Ik geef directie instructie over
waarom en hoe strategieén
toegepast moeten worden

o |k zorg voor een stapsgewijze
opbouw bij de aanbreng van
leesstrategieén (scaffolding)

Motivatie

o Zorg voor een
motiverende
leesomgeving

» Fiche 16

o Stimuleer een
positief-talige
grondhouding

» Ik stimuleer de
leesmotivatie van
de leerlingen

o Ik maak tijd voor
leesbevordering

Kenmerken van effectief begrijpend leesonderwijs (De beste lezers zitten in mijn klas)

» Werk aan opbouw van o Discussieer over o Leer leerlingen strategische

kennis teksten lezers te worden
» Bouw aan » Besteed aandacht aan
woordenschat tekststructuur

» Werk met verschillende
types kwaliteitsvolle en
uitdagende teksten

o Zorg voor een
motiverende
leesomgeving

Transfer

o Integreer lezen en
schrijven

o Fiche 10

o [Apart hoofdstuk:
geintegreerd
werken aan taal-
competentie]

Er is een duidelijke
transfer van lezen
over leerdomeinen/
vakken/
schoolmuren heen

[+ Apart hoofdstuk:
leesbeleid]

Integreer lezen
en schrijven

e

Integreer begrijpend
lezen in andere
vakken

o Geef vorm aan
talen- en leesbeleid

Monitoring, differentiatie,
evaluatie

o Monitor en toets
leesbegrip in de klas

o Differentieer

o Fiche 7

o Ondersteun leerlingen
o Bied kansen tot reflectie

» Ik zorg voor differentiatie in
het leesonderwijs

» [+ Apart hoofdstuk:
leesmonitoring]

2 Monitor en toets leesbegrip

» Motiveer, faciliteer,
differentieer



Bouwstenen voor effectieve taaltrajecten

2 Verwerk je taaldoelen in
relevante thema's met
verschillende invals-
hoeken (2.3)

o Werk doelbewust aan
woordenschat, ook
expliciet (3.3)

o Plan rijke gesprekken
om de mondelinge
taalvaardigheid te
bevorderen (3.1)

o Voorzie voorlees
momenten met
veel interactie (3.2)

» Laat leerlingen van
en met elkaar leren
(52)

» Ga voor goede, strategische

en gemotiveerde lezers (4.3)
» Geef expliciete instructie (5.1)

Kwaliteitswadier: Effectief onderwijs in begrijpend lezen

o Laat leerlingen een
langere periode over
hetzelfde kennisrijke
brede thema lezen

o Laat leerlingen actief
aan de slag gaan
met teksten door
erover te praten en

o Geef leerlingen een doel te schrijven

om te lezen

o Laat leerlingen geva-
rieerde teksten van
goede kwaliteit lezen

o Leer leerlingen hoe ze begrip
van een tekst kunnen
monitoren, herstellen of
kunnen versterken

» Ga voor goede,
strategische en
gemotiveerde lezers
(43)

o Motiveer leerlingen
om te gaan lezen
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Hou rekening met de
wisselwerking tussen
de deelvaardig-
heden (21)

Ga voor een logische
en stapsgewijze
opbouw van het
traject (2.2)

Laat schrijfop-
drachten het
lezen (en spreken)
versterken (4.4)

Grijp de kans om te
blijven leren (6.2)

Werk samen met
je team vanuit
een gedeelde en
gedragen missie
(6.3)

Laat leerlingen actief
aan de slag gaan
met teksten door
erover te praten en
te schrijven

o Investeer in een krachtige
klasaanpak om alle leer-
lingen te bereiken (11)

o Werk in kleine groep of
individueel met leerlingen
die extra taalsteun nodig
hebben (1.2)

» Begeleiding via leerkrachten,
paraprofessionals en
vrijwilligers (1.3)

o Laat de duur en intensiteit
van het traject afhangen
van doelgroep, leeftijd en
beoogde taaldoelen (1.4)

o Geef sterke feedback (5.3)

» Hou rekening met de taal-
achtergrond van leerlingen
om je instructie te versterken
(55)

o Monitor je leerlingen en stem
je onderwijs hierop af (6.1)

o Verzamel gegevens over de
leesontwikkeling en pas daar
je onderwijs op aan



Hoe herken ik eenrijke tekst?

(@ Rijke teksten zijn authentieke teksten over herkenbare thema's. Ze Iaten je toe om in een
betekenisvolle context aan leesbegrip te werken en dragen bij aan de verwerving van
wereld- en woordenschatkennis.

© op vind je een verzameling van rijke teksten die je kan filteren op
tekstgenre, teksttype, thema, domein en leeftijdsgroep. Op de website vind je een
van de kenmerken van een rijke tekst:

() Rijke teksten zijn authentiek: de oorspronkelijke vorm is niet aangepast voor didactische
doeleinden.

N

Rijke teksten handelen over brede, universele thema'’s die aansluiten bij de interesses
van je leerlingen en bij je lessen.

() Rijke teksten hebben een duidelijke structuur en samenhang tussen de verschillende
alined’s.

@

Rijke teksten bevatten signaal- en verbindingswoorden.

N

Rijke teksten bevatten gevarieerde woordenschat met zowel hoog- als laagfrequente
woorden.

() Rijke teksten kunnen zowel fictie- als non-fictieteksten zijn.

@ Wil je nagaan of een tekst die je selecteerde ook een rijke tekst is? Gebruik dan deze
van het Centrum voor Taal en Onderwijs (KU Leuven).

Differentiéren in het tekstaanbod

Onderzoek suggereert dat het minder zinvol is om een volledig apart aanbod te voorzien voor
zwakkere lezers, of om zwakkere en sterkere lezers in aparte groepjes in te delen (Houtveen et
al. 2019: 76). Wel is het zo dat zwakkere lezers baat hebben bij teksten die sterk coherent zijn, nl.
teksten met structuuraanduiders en signaalwoorden, een heldere alineastructuur en een samen-
hangende verhaalstructuur (Houtveen et al. 2019: 27).

Ook voor zwakkere lezers is het dus belangrijk om hoge verwachtingen te stellen. Je kan deze leer-
lingen bijkomend ondersteunen door te differentiéren in hoe je de tekst aanbiedt (bijvoorbeeld
als luistertekst, of via duolezen), hoeveel tijd je geeft om de tekst door te nemen, welke verwer-
kingsopdracht je geeft of hoeveel kennis rond woordenschat, strategiegebruik en tekststructuur
je aanreikt via pre-teaching.



Een leesactiviteit is betekenisvol als leerlingen een tekst lezen met een duidelijk leesdoel voor
ogen. Een concreet en zinvol leesdoel maakt het noodzakelijk om de tekst te lezen, wat leerlingen
motiveert.

Wat zijn aandachtspunten bij leesdoelen formuleren? (zie ook Hebbrecht & Vansteelandt 2023:
101-104)

(@ Vertrek vanuit authentieke leesdoelen die aansluiten bij het teksttype. Een narratieve tekst
kan je bijvoorbeeld lezen om te weten hoe een verhaal zal aflopen, een informatieve tekst
om oplossingen voor een probleem te vinden of een mening te vormen, en een instructieve
tekst om een bepaalde handeling uit te voeren. Op die manier ervaren leerlingen dat een
tekst lezen zinvol en nuttig is (Gobyn et al. 2019: 16)

(@ Communiceer het leesdoel op voorhand met je leerlingen, in plaats van de tekst pas na
het lezen te koppelen aan een activiteit.

(@ Vereng het leesdoel niet tot enkele oefeningen bij de tekst, maar vertrek vanuit brede,
prikkelende vragen (zoals ‘Waarom eten we in de toekomst misschien insecten?), een
concrete casus, of een probleem waarvoor leerlingen een oplossing moeten vinden en
waarvoor ze de tekst volledig en diepgaand moeten lezen. Je kan ook meer autonomie
aan leerlingen geven door hen zelf vragen te laten opstellen waarop ze het antwoord willen
weten.

Lezen in een betekenisvolle context: praktijkvoorbeelden

PACT (Promoting Adolescents’ Comprehension of Text)

PACT is een onderzoeksgebaseerde aanpak die leesbegrip vanuit een thematische invalshoek
benadert. Het integreert expliciete woordenschatinstructie, (vak)inhoudelijke kennis, strategie-
instructie en samenwerkend leren.

De PACT-methode start bij de selectie van een relevant thema en bijpassende teksten waar
leerlingen een langere periode rond werken. Bij de start van de lessenreeks geeft de leerkracht
een overzicht van de belangrijkste concepten en termen. Hierna introduceert die een overkoe-
pelende, prikkelende vraag die de teksten met elkaar verbindt. Leerlingen werken daarna in
kleine groepen aan leestaken en zetten hiervoor verschillende strategieén in (zoals voorspellen,
vragen stellen en samenvatten). Op het einde van de lessenreeks bespreken leerlingen geza-
menlijk de overkoepelende vraag en reflecteren ze op wat ze hebben geleerd. Leerlingen delen
hun eigen inzichten en maken verbindingen tussen de verschillende teksten. Een voorbeeld van
Engelstalig lesmateriaal ontwikkeld in het PACT-project vind je hier.



DENK!

De aanpak DENK! werd ontwikkeld voor het lager onderwijs en de eerste graad van het secundair
onderwijs. In deze aanpak voor begrijpend lezen werken leerlingen minimaal zes weken rond één
breed thema, met een specifiek doel voor ogen (zoals een onderzoeksvraag beantwoorden, of een
tentoonstelling opzetten). De aanpak is opgebouwd rond twee types lessen: KennisMeters-lessen
(KM) en expliciete-instructielessen (El). Tijdens de KM-les lezen leerlingen zelfstandig ten minste
twee boeken om hun kennis rond een thema op te bouwen, maken ze aantekeningen en praten
ze klassikaal over hun opgedane kennis. Tijdens de El-les wordt aan de hand van een uitdagende
informatieve tekst gefocust op strategieén die leerlingen kunnen inzetten om hun leesbegrip te
vergroten, en herschrijven leerlingen een deel van het artikel in eigen woorden.

Lees hier meer over DENK!. Een herziene versie van de handleiding bij het DENK!-programma kan
je raadplegen vanaf pagina 218 in deze publicatie van Stichting Lezen. Een samenvatting van het
programma vind je ook terug in de praktijkgids van de Sleutels voor effectief begrijpend lezen
(pagina’s 45-46).

Nieuwsbegrip

Nieuwsbegrip.be en nieuwsbegrip.nl zijn betalende online platformen die teksten en opdrachten
aanbieden die aansluiten bij de actualiteit. De platformen zijn gericht op het lager onderwijs en de
eerste graad van het secundair onderwijs.

Lezers doen een beroep op verschillende soorten kennis om een tekst te kunnen begrijpen, gaande
van kennis over letters en de betekenis van woorden tot kennis over hoe teksten opgebouwd zijn
(van Moort, Helder & van den Broeck 2022:17). Daarnaast grijpen lezers ook terug naar hun achter-
grondkennis over het onderwerp van de tekst. Die achtergrondkennis of wereldkennis zorgt ervoor
dat ze informatie kunnen afleiden die niet rechtstreeks in de tekst uitgedrukt wordt, maar die wel
noodzakelijk is om de tekst te kunnen begrijpen (van Steensel & Houtveen 2020: 3).

Hoe activeer ik achtergrondkennis? (gebaseerd op van Moort, Helder & van den Broeck 2022: 26)

(@ Breng in kaart welke achtergrondkennis leerlingen nodig hebben om de tekst te kunnen
begrijpen, bijvoorbeeld door kernbegrippen rond een thema of een tekst te identificeren.
Laat die kernbegrippen voor het lezen aan bod komen in bijvoorbeeld een klassikale
discussie en verbind de kernbegrippen met relevante doelwoordenschat, bijvoorbeeld
door leerlingen een woordspin te laten aanvullen.

@ Laat leerlingen voor het lezen nadenken over wat ze al weten over het onderwerp van de
tekst. Dat kan bijvoorbeeld door leerlingen voor en na het lezen een te laten
aanvullen.

(@ Laat leerlingen achtergrondkennis uitwisselen via codperatieve werkvormen zoals
denken-delen-uitwisselen of de placematmethode (Vanantwerpen et al. 2023). In deze
van de Karel de Grote Hogeschool vind je alvast meer inspiratie.

(© Bied ‘grafische advance organizers’ aan om leerlingen vertrouwd te maken met de
structuur van de tekst en de kernconcepten die erin aan bod zullen komen. vind je een
aantal voorbeelden van advance organizers.



@

Achtergrondkennis kan verschillen van leerling tot leerling, maar onderzoek wijst uit dat alle
leerlingen baat hebben bij een introductie van kernconcepten voor ze een tekst beginnen
te lezen.

Hou bouw ik achtergrondkennis op in de klas?

@

O

Werk gedurende langere periodes rond brede, betekenisvolle thema’s waarin je een
gevarieerde selectie aan teksten aan bod laat komen. Op die manier bouwen leerlingen
een gezamenlijke achtergrondkennis op die ze stelselmatig uitbreiden.

Zet in op samenwerking met andere vakken (met name zaakvakken) zodat je over de
vakken heen rond brede thema's kan werken en zo leesbegrip en kennisopbouw kan stimu-
leren (zie ook’ ).

Onderzoek wijst op een sterke, wederkerige relatie tussen woordenschatkennis en leesvaardigheid:
enerzijds heeft een grote woordenschatkennis een positief effect op leesbegrip, anderzijds draagt
veel lezen bij tot woordenschatuitbreiding. Door voor, tijdens en na het lezen expliciete aandacht te
vestigen op relevante doelwoordenschat, stimuleer je die woordenschatuitbreiding.

Hoe werk ik in leesonderwijs aan woordenschatuitbreiding?

@

Tekstselectie: Rijke, authentieke teksten bevatten vaak woordenschat waarmee nog niet
alle leerlingen vertrouwd zijn. In plaats van de tekst aan te passen en daardoor een minder
rijke woordenschat aan te reiken, kan je als leerkracht ondersteuning aanbieden om de
tekst toegankelijker te maken, bijvoorbeeld door eerst achtergrondkennis te activeren, de
tekst te combineren met video of afbeeldingen, of kernwoorden toe te lichten in interactie
met je leerlingen.

Woordenschatselectie: Identificeer op voorhand (een beperkt aantal) woorden en
uitdrukkingen waaraan je expliciete aandacht wil schenken. Dat zijn bij voorkeur woorden
die belangrijk zijn om het leesdoel te bereiken of voor de kerninhoud van de tekst. Als de
doelstelling een actieve beheersing van nieuwe woordenschat is, dan is het belangrijk om
niet alleen stil te staan bij de betekenis van woorden voor en tijdens het lezen, maar om
leerlingen ook actief met de woorden aan de slag te laten gaan.

Expliciete woordenschatinstructie: Licht nieuwe, relevante en uitdagende woordenschat
voor het lezen toe, bijvoorbeeld aan de hand van deze stappen (Quigley 2018:139):

() Schenk aandacht aan het schriftbeeld van een woord door het op te schrijven en leer-
lingen het woord te laten overschrijven.

() Vraag je leerlingen om de betekenis van het woord uit de context te proberen afleiden.

() Geef een toegankelijke definitie van het woord, samen met verschillende authentieke
gebruikscontexten. Zo maak je leerlingen enerzijds vertrouwd met de betekenis van het
woord en wijs je hen anderzijds op de bruikbaarheid ervan (Van den Branden & Vanbuel
2023:146) — wat de motivatie om het woord te leren en gebruiken verhoogt.

(0 Laat je leerlingen enkele voorbeeldzinnen produceren in nieuwe contexten, zodat ze de
woordenschat verder kunnen gebruiken.

)
)
AN

Geef aan of het woord ook andere betekenissen kan hebben en ga in op mogelijke
foute gebruiken van het woord. Sta ook stil bij veelgemaakte fouten op het viak van
schrijfwijze en uitspraak.



() Bied visuele ondersteuning aan, zoals woordclusters waarin je samen met leerlingen
synoniemen en antoniemen groepeert, of laat leerlingen een graphic organizer
aanvullen.

(0 Laat leerlingen sets van nieuwe woorden classificeren. Leerlingen groeperen woorden
die volgens hen bij elkaar passen en leggen uit waarom ze die woorden samen gegroe-
peerd hebben.

() Lees meer over de principes van effectieve woordenschatinstructie en de selectie van
relevante woordenschat in het

Strategie-instructie: Zet in op woordleerstrategieén zodat leerlingen leren hoe ze de bete-
kenis van onbekende woorden kunnen afleiden.

Herhaling: Om doelwoorden te verankeren in het langetermijngeheugen, moet woorden-
schat voldoende herhaald worden. Laat leerlingen bijvoorbeeld meerdere teksten over
hetzelfde thema lezen, zodat ze vaker in aanraking komen met de relevante woordenschat,
of voorzie na het lezen bikomende activiteiten waarin leerlingen de woordenschat actief
moeten inzetten. Laat de woordenschat ook terugkomen in latere lessen.
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Een leesstrategie is een mentaal plan dat een lezer inzet om moeilijkheden aan te pakken. Strate-
gieén kunnen ingezet worden op cognitief niveau, om problemen rond tekstbegrip op te lossen,
of op metacognitief niveau, om het leesproces te monitoren en bij te sturen (Gobyn et al. 2019:17).

Welke strategieén gebruiken vaardige lezers?

Vaardige lezers zetten, al dan niet bewust, verschillende strategieén in terwijl ze een tekst lezen
(Grabe 2009: 228). Een betrokken, actieve lezer:

@ kan gericht informatie selecteren met het leesdoel in het achterhoofd;

herkent belangrijke informatie;

leest cruciale passages grondiger;

herleest de tekst waar nodig;

e @ @ @

kan tussen de regels lezen door verbindingen te leggen en voorkennis te activeren;

@

kan de betekenis van onbekende woorden afleiden;

e & @

gebruikt kennis over tekststructuur om een tekst op een efficiénte manier te lezen;

kan verbindingen leggen tussen ideeén uit verschillende delen van de tekst;

maakt een interpretatie van de tekst;

kan de tekst (tussentijds) samenvatten;

e @

kan de inhoud van de tekst en de rol van de auteur kritisch evalueren en zo een mening
vormen over de tekst;

(@ is zich bewust van begripsproblemen;
(@ probeert om begripsproblemen op te lossen.
Wat zijn aandachtspunten bij strategie-instructie?

(@ zetin op flexibiliteit: Leerlingen moeten een strategie kunnen inzetten wanneer de situatie
erom vraagt, bijvoorbeeld als ze op een bepaald begripsprobleem stuiten (van Steensel &
Houtveen 2020: 6). Het is dus nuttiger om leerlingen zelf te laten besluiten of ze al dan niet
een strategie zullen gebruiken, dan om hen te verplichten om de strategie toe te passen.

‘0 Reik leesstrategieén aan binnen een betekenisvolle context: Zorg ervoor dat lees-
strategieén altijd gekoppeld zijn aan een leesdoel bereiken. Begrip van de inhoud van de
tekst blijft centraal staan, niet de toepassing van de leesstrategie.



(@ Reik leesstrategieén gecombineerd aan: Onderzoek toont aan dat een combinatie van
leesstrategieén aanbieden (zoals vragen stellen, samenvatten en moeilijke woorden
verklaren) effectiever is dan één strategie afzonderlijk uit te lichten. Welke combinatie van
strategieén precies wordt aangereikt maakt minder uit, al toont onderzoek wel aan dat de
effecten groter zijn als leesdoelen stellen er deel van uitmaakt.

Voorbeeld: strategie-instructie

Ineenlessenreeks rond massatoerisme gaan leerlingen aan de slag met een tekst over de Faerder-
eilanden (bron: rijketeksten.org). De leerlingen vinden het nog moeilijk om langere teksten te lezen
en hoofd- van bijzaak te onderscheiden. De leerkracht besteedt daarom expliciet aandacht aan
strategieén die hen helpen om de tekst beter te begrijpen.

Voor het lezen praten de leerlingen over hun favoriete reisbestemmingen. De leerkracht leidt het
gesprek naar de Faerdereilanden, toont enkele foto’s en vraagt waarom die volgens hen een
populaire reisbesterming zouden zijn (achtergrondkennis activeren). De leerkracht vertelt dat de
Faerdereilanden een unieke oplossing hebben bedacht om massatoerisme tegen te gaan en laat
de leerlingen raden naar die oplossing (voorspellingen maken). Vervolgens toont de leerkracht
de krantenkop en vraagt wat die titel al verklapt over de oplossing (oriénteren op tekststructuur;
voorspellingen maken).

De leerkracht modelleert wat zij al weet over het onderwerp en wat ze nog wil ontdekken (voor-
kennis activeren; leesdoelen stellen; relevante informatie selecteren). Ze stelt vragen als: ‘Wat lokt
toeristen naar de eilanden? Welke problemen veroorzaakt dat? Welke oplossingen zijn bedacht?
Wat is het effect van die oplossingen?’ Deze vragen kunnen klassikaal worden ingevuld in een
KWL-schema.

De leerkracht demonstreert hoe zij de tekst leest met die vragen in het achterhoofd. Ze houdt een
schema bij waarin ze oorzaken, problemen, oplossingen en gevolgen noteert (een voorbeeld van
zo'n schema vind je hier). Tijdens het lezen markeert ze relevante informatie die ze in haareigen
woorden noteert in het schema. Ze modelleert ook strategieén om de betekenis van onbekende
woorden aof te leiden of herleest fragmenten met veel informatie. Na het lezen keert de leerkracht
terug naar de vragen uit het KWL-schema en laat ze zien dat ze die nu snel kan beantwoorden.

Later werken leerlingen in kleine groepjes aan een langere tekst over massatoerisme in Brugge.
Met de placematmethode of een KWL-schema activeren ze hun voorkennis en stellen ze vragen
over het onderwerp. Ze brengen de problemen in Brugge in kaart, de voorgestelde oplossingen
en vergelijken de situatie in Brugge met die op de Faerbereilanden. Ze kiezen een schema om
de relevante informatie te organiseren. Tijdens het lezen krijgt elke leerling een rol: €én vat elk
tussenkopje samen, een ander vult de visuele samenvatting aan, een derde identificeert moeilijke
woorden en achterhaalt de betekenis en een vierde formuleert vragen en voorspellingen over de
tekst. De leerkracht loopt rond, begeleidt en stuurt waar nodig. Op het einde van de les reflecteren
leerlingen op de strategieén.

Tijdens een volgende les oefenen leerlingen deze aanpak in, indien nodig opnieuw in kleine
groepjes of onder begeleiding. Wanneer ze volledig vertrouwd zijn met de leesstrategieén, moet
de leerkracht tijdens volgende leesactiviteiten enkel nog verwijzen naar de verschillende strate-
gieén, en kiezen leerlingen of, hoe en wanneer ze die willen toepassen.



Samenvatting: kenmerken van effectieve strategie-instructie

Het praktijkvoorbeeld hierboven toont hoe je leesstrategieén kan aanbrengen bij je leerlingen.
Enkele kenmerken van effectieve strategie-instructie die hierin terugkeren zijn (zie ook Gobyn et al.
2019: 28-29; Rogiers et al. 2022: 91):

(@ De leerkracht brengt eerst in kaart op welke leesmoeilijkheden haar leerlingen nog stuiten
en voor welke begripsproblemen ze (nog) geen strategieén inzetten.

© Deleerkracht introduceert de strategie (wat is het?) en legt uit waarvoor die gebruikt wordt.

(@ De leerkracht modelleert hoe ze de leesstrategieén inzet door de tekst hardop denkend te
lezen.

(@ De leerkracht wijst op het nut van leesstrategieén door bijvoorbeeld aan te tonen dat
leesdoelen stellen ervoor zorgt dat ze de tekst gerichter kan lezen, en dat een grafische
samenvatting helpt om haar vragen bij de tekst te beantwoorden.

(@ De leerkracht bouwt geleidelijk aan haar ondersteuning af: na de modelleerfase volgt
begeleide inoefening in groepjes, waarna leerlingen de strategieén zelfstandig leren
inzetten.

(@ Leerlingen reflecteren over hun eigen strategiegebruik: op welke moeilijkheden stuiten ze
nog? Helpen bepaalde strategieén om die moeilijkheden te verhelpen? Waarom (niet)?

Wie heeft baat bij expliciete strategie-instructie?

(@ Onderzoek toont aan dat expliciete strategie-instructie het meest effectief is bij leerlingen
met leerproblemen, zwakkere lezers en leerlingen die al vioeiend kunnen lezen maar nog
onvoldoende vertrouwd zijn met leesstrategieén (Houtveen et al. 2019: 44).

(@ Expliciete strategie-instructie is niet meer zinvol als leerlingen een bepaalde strategie al
zelfstandig kunnen toepassen. Werk daarom over de leerjaren en vakken heen aan strate-
gie-instructie om onnodige herhaling te vermijden.

(@ Als leerlingen nog niet voldoende vioeiend kunnen lezen, is het vaak nog te belastend voor
het werkgeheugen om leesstrategieén tegelijkertijd toe te passen. Strategieén kunnen dan
wel aangereikt en gemodelleerd worden via bijvoorbeeld interactief voorlezen en tutor-
lezen.

Onderzoek toont aan dat kennis over tekststructuur leerlingen helpt om informatie terug te vinden
in een tekst en om tekstsamenhang beter te begrijpen (Houtveen et al. 2019: 33). In de sectie hier-
boven toonden we al dat kennis over tekststructuren inzetten een effectieve leesstrategie is, omdat
leerlingen zo beter kunnen inschatten welke informatie ze in de tekst zullen terugvinden, en waar.
Kennis over tekststructuur helpt leerlingen ook om te herkennen wanneer een nieuw onderwerp
geintroduceerd wordt, hoe dat onderwerp wordt verdergezet via voornaamwoorden en anaforen,
en welke woorden of zinssneden een nieuw onderwerp aankondigen (Grabe 2009: 243).



Hoe geef ik instructie over tekststructuur? (gebaseerd op Bogaerds-Hazenberg, van den Bergh
& Evers-Vermeul 2022: 70-71)

@

@

Vertrek vanuit het doel van de auteur (bv. informeren, vergelijken, argumenteren), en ga na
hoe je dat doel kan koppelen aan de structuur van een tekst.

Ga daarna in op de vaste onderdelen van die tekststructuur en typerende signaalwoorden
voor die tekststructuur.

Bespreek niet alleen signaalwoorden op zinsniveau, maar besteed ook aandacht aan
structuurherkenning op tekst- en alineaniveau. Dat kan bijvoorbeeld met behulp van:

() Sorteertaken, waarbij leerlingen teksten met dezelfde structuur samenleggen.
() Markeertaken, waarbij leerlingen signaalwoorden en kernzinnen onderstrepen.

(0 Annotatietaken, waarbij leerlingen structuuronderdelen in de kantlijn van een tekst
aanduiden.

Koppel informatie over tekststructuur aan een doelgerichte leesactiviteit: leerlingen beant-
woorden een brede, overkoepelende vraag bij een tekst (bijvoorbeeld ‘Wat is het verschil
tussen roken en vapen?’, ‘Waarom maken we spelfouten? en ‘Hoe ontstond het internet?’)
en kunnen hun kennis over tekststructuur inzetten om beter door de tekst te navigeren en
gerichter informatie te vinden.

Wat zijn de vaakst voorkomende tekststructuren?

Bogaers-Hazenberg et al. (2022: 62) beschrijven vijf tekststructuren die typerend zijn voor infor-
matieve teksten: beschrijving, chronologie, oorzaak-gevolg, vergeliking en probleem-oplossing.
We voegen hier ook nog de procedure, classificatie, definitie en analyse aan toe (Grabe 2009:
252). Teksten bevatten niet zelden een combinatie van tekststructuren. Zo zal een tekst met een
probleem-oplossingsstructuur ook vaak een oorzaak-gevolgpatroon bevatten dat beschrijft hoe
de problemen tot stand gekomen zijn. Als meerdere oplossingen aan bod komen in een tekst, dan
bevat de tekst vaak ook een vergelijkingsstructuur.

@

Beschrijving: de tekst beschrijft de verschillende aspecten van een fenomeen.
Chronologie: de tekst beschrijft een tijdsvolgorde of reeks van gebeurtenissen.
Oorzaak-gevolg: de tekst beschrijft waarom iets gebeurt en wat de gevolgen zijn.

Vergelijking: de tekst beschrijft overeenkomsten en verschillen tussen twee of meer
onderwerpen.

Probleem-oplossing: de tekst beschrijft een probleem en de oplossingen
voor dat probleem.

Procedure: de tekst beschrijft een stappenplan om iets te doen of te maken.
Classificatie: de tekst verdeelt een onderwerp of thema in categorieén of groepen.
Definitie: de tekst biedt een duidelijke uitleg van een term of concept.

Analyse: de tekst ontleedt een complex onderwerp in kleinere onderdelen om het beter te
begrijpen.



Voorbeeld: de vergelijkingsstructuur introduceren

Tijdens een les rond teksten met een vergelijkingsstructuur start de leerkracht vanuit het doel van
de schrijver: de lezer informeren over overeenkomsten en verschillen tussen twee verschijnselen.
Daarna wordt ingegaan op de vaste onderdelen van zo'n structuur (bijvoorbeeld: eerst worden
definities van de twee fenomenen gegeven, dan verschillen en dan overeenkomsten). De leer-
kracht vestigt pas in tweede instantie aandacht op typerende signaalwoorden en signaalzinnen
voor die structuur (bv. net, zoals, daarentegen).

Leerlingen werken verder rond structuurherkenning op tekst- en alineaniveau via sorteertaken,
markeertaken of annotatietaken. Naarmate leerlingen meer vertrouwd zijn met de tekststructuur,
gaan ze aan de slag met een langere tekst, die ze lezen met een brede, overkoepelende vraag in
het achterhoofd (bijvoorbeeld ‘Wat zijn de voornaamste verschillen en gelijkenissen tussen X en
Y?’). Door hun inzicht in de structuur van de tekst kunnen leerlingen vlotter door de tekst navigeren.

Strategieén in context

Algemene strategieén zoals voorspellen, vragen stellen, samenvatten en verduidelijken worden
het best afgestemd op de tekstsoort en -structuur van de tekst (Bogaerds-Hazenberg et al. 2022:
71). Zo leren leerlingen die strategieén flexibel toe te passen naargelang de tekst die ze lezen.
In een tekst met oorzaak-gevolg structuur worden bijvoorbeeld voornamelijk ‘waardoor’-vragen
gesteld, terwijl leerlingen bij een tekst met een vergelijkende structuur vragen kunnen stellen zoals
‘Op welke kenmerken worden x en y vergeleken?'. Ook de structuur van een samenvatting neemt
een andere vorm aan afhankelijk van de tekstsoort. Zo is een venndiagram geschikt voor een
vergelijkende tekst, terwijl we een tijdslijn gebruiken voor een tekst met een chronologische struc-
tuur.



Waarom is interactie belangrijk?

@

Onderzoek naar effectieve leesdidactiek toont aan dat interactie een positieve invioed
heeft op het tekstbegrip van leerlingen (Gobyn et al. 2019), in het bijzonder bij zwakkere
lezers (van Steensel & Houtveen 2020: 6). Het gaat hierbij zowel om interactie tussen leer-
kracht en leerling, als tussen leerlingen onderling.

Metbehulp vaninteractie kanjevoor, tijdensennahetlezen verschillende deelcomponenten
van het begrijpend leesproces stimuleren: Je activeert de voorkennis van leerlingen, reikt
nieuwe woordenschat aan, modelleert leesstrategieén zoals vragen stellen, voorspellen
en samenvatten, en stimuleert de mondelinge vaardigheden. Bovendien bevordert ideeén
over een tekst uitwisselen de actieve betrokkenheid van leerlingen (van Steensel & Hout-
veen 2020: 6).

Hoe stimuleer je rijke interactie tussen leerkracht en leerlingen?

@

Kwaliteit boven kwantiteit: Onderzoek toont aan dat de kwaliteit van interactie een grotere
impact heeft dan de tijd die je besteedt aan interactie over teksten (van Steensel &
Houtveen 2020: 6). Het is dus belangrijk om aandacht te schenken aan de manier waarop
je een discussie vormgeeft en aan de vragen die je stelt aan leerlingen.

Vertrek vanuit open, authentieke vragen: Om verdiepend lezen te stimuleren, is het effec-
tiever om te kiezen voor open vragen, zoals waarom- en hoe-vragen. Authentieke vragen
sluiten aan bij het onderwerp van de tekst en het leesdoel, en geven aanleiding tot een
discussie waarin ideeén uitgewisseld worden. Het zijn vragen waarop de leerkracht niet
noodzakelijk al een antwoord klaar heeft (bijvoorbeeld: Moeten we koppen verbieden in het
voetbal?”).

Zet discussie in als middel, niet als doel: Benut interactie over teksten als een middel om
de tekst beter te begrijpen, verbanden te leggen en tot nieuwe inzichten te komen. Vragen
beantwoorden is geen doel op zich.

Begeleid leerlingen zonder te veel te sturen: Geef leerlingen de tijd om zelf een antwoord
op de vraag te formuleren,zoek eventueel via bijvragen samen naar een antwoord als
leerlingen niet meteen zelf een antwoord kunnen formuleren, en daag hen uit om hun
antwoord te onderbouwen met elementen uit de tekst.



Voorbeeld: interactie tijdens het lezen

De leerlingen gaan aan de slag met een tekst over de Eerste Wereldoorlog. De tekst is iets langer
dan wat leerlingen tot nu toe gelezen hebben, en bevat ook enkele moeilijke passages. De leer-
kracht activeert vooraf de voorkennis van leerlingen, verduidelijkt het leesdoel en laat tijdens de
discussie ook al relevante woordenschat aan bod komen, die hij op het bord noteert.

Op voorhand identificeert de leerkracht complexere passages in de tekst. Hij laat de leerlingen
telkens na zo'n passage telkens pauzeren en stelt vragen om het begrip van leerlingen te toetsen,
zoals ‘Wat betekent dit woord?’, ‘Over wie gaat deze alinea?’, ‘Welke vraag wordt hier beant-
woord?’, ‘Welk argument maakt de auteur hier?’, ‘Naar welke gebeurtenis verwijst deze passage?”.
Tijdens deze discussie modelleert de leerkracht waar nodig ook woordleerstrategieén, of kan hij
leerlingen laten nadenken over het vervolg van de tekst. Daarna lezen de leerlingen in stilte verder.

Na het lezen van de volledige tekst bespreekt de leerkracht klassikaal de overkoepelende vraag
die aan het begin van de les gesteld werd, en gaat hij na of leerlingen op problemen gestuit zijn
tijdens het lezen. Hij zorgt ervoor dat alle leerlingen kansen krijgen om te participeren aan de
discussie.

Hoe stimuleer je kwaliteitsvolle interactie tussen leerlingen onderling?

(@ Formuleer een helder doel: Zorg dat het duidelijk is voor leerlingen wat van hen verwacht
wordt en wat het doel is van de opdracht. Het is niet voldoende om leerlingen alleen over
de tekst te laten praten.

(@ Activeer alle leerlingen: Werk met codperatieve werkvormen waarbij elke leerling een rol of
deeltaak uitvoert (bv. de coérdinator volgt op of alle taken uitgevoerd worden, de reporter
neemt notities, de verduidelijker verricht opzoekwerk, de advocaat van de duivel stelt
antwoorden op een constructieve manier in vroog) (Okkingc & VVan Gelderen 2022:122). Zo
creéer je een positieve wederzijdse afhankelijkheid tussen leerlingen.

(@ Zorg voor structuur: Het helpt niet alleen om een inhoudelijk doel te formuleren, maar ook
om afgebakende fases in de discussie te voorzien. Als het doel van de discussie bijvoor-
beeld is om een standpunt te formuleren op basis van teksten die leerlingen gelezen
hebben, dan zou je de discussie als volgt kunnen structureren (gebaseerd op Okkinga &
Van Gelderen 2022: 122):

() Selecteer individueel de tekstdelen die volgens jullie relevante informatie bevatten om
een standpunt te formuleren.

() Vergelijk de stukken die jullie geselecteerd hebben.

() Besluit welke informatie jullie als uitgangspunt zullen nemen om een standpunt te
formuleren.

() Formuleer een eerste versie van het standpunt.

@

Herlees jullie standpunt en controleer of het duidelijk is wat jullie bedoelen.

N\

Formuleer jullie definitieve antwoord.



' Stimuleer interactie voor, tijdens en na het lezen:

() Stimuleer interactie voor het lezen om de voorkennis van je leerlingen te activeren,
bijvoorbeeld via werkvormen zoals of de

N

Stimuleer interactie tijdens het lezen met werkvormen zoals tutorlezen of theaterlezen.
Deze werkvormen zijn vooral geschikt voor leerlingen die nog niet vioeiend genoeg lezen.
Om leerlingen voor te bereiden op interactie na het lezen, kan je hen aanmoedigen om
tijdens het lezen vragen te noteren die ze hebben bij de tekst.

() Stimuleer interactie na het lezen via codperatieve werkvormen waarin leerlingen de
tekst op een dieper niveau moeten verwerken.

Dialogisch literatuuronderwijs: interactie in de literatuurles

Ook voor literair lezen biedt een interactieve aanpak verschillende voordelen. Interactieve werk-
vormen doen recht aan de ‘meerduidigheid’ van literaire teksten: ze laten toe om meerdere inter-
pretaties van een tekst naast elkaar te plaatsen, zonder dat er &€én juiste interpretatie naar voren
geschoven wordt. Praten over boeken zorgt er bovendien voor dat je als leerkracht inzicht krijgt in
de leesvoorkeuren van je leerlingen en dat leerlingen zelf ook meer literair bewustzijn ontwikkelen.
Via boekgesprekken en literaire gesprekken leren leerlingen om vragen te stellen bij de teksten
die ze lezen, en hun tekstbeleving en interpretatie te verwoorden en te beargumenteren. Tot slot is
gesprekken voeren over boeken voor veel leerlingen een motiverende activiteit.

Meer informatie over literaire gesprekken vind je in het referentiekader literatuur. Daarnaast
worden de principes van dialogisch literatuuronderwijs helder toegelicht in het handboek
Leerlingen en literatuur van Elke D’hoker.



Om op een effectieve manier aan leesvaardigheid te werken,

is het belangrijk dat leerlingen gemotiveerd zijn om te lezen.

Leesmotivatie en leesvaardigheid hangen dan ook nauw samen: gemotiveerde lezers lezen vaker,
wat hun leesvaardigheid verbetert, en vaardige lezers doen meer succeservaringen op, wat hun
motivatie verder versterkt.

Wat zijn de basisingrediénten van motiverend leesonderwijs?

Veel aanpakken voor leesmotivatie zijn gebaseerd op het zogenaamde ABC-model, een model
uit de motivatiepsychologie waarin drie elementen centraal staan: Autonomie, Betrokkenheid en
Competentie (Ryan & Deci 2017; Vansteenkiste & Soenens 2015).

{© Autonomie houdt in dat je leerlingen keuzemogelijkheden aanreikt, zowel op het viak van
de teksten die ze lezen als de opdrachten die ze daarbij uitvoeren. Daarnaast is het ook
belangrijk dat teksten aansluiten bij de interesses van je leerlingen. Bovendien moeten ze
de relevantie van leestaken inzien, bijvoorbeeld omdat opdrachten ingebed zijn binnen
een betekenisvolle context (zie ook .

(@ Betrokkenheid gaat over het sociale aspect van lezen. Leerlingen kunnen bijvoorbeeld
leeservaringen uitwisselen of samenwerken aan leesopdrachten. Het houdt ook in dat je als
leerkracht een positieve en motiverende leesomgeving creéert en je eigen enthousiasme
voor lezen kan overbrengen. Meer informatie over effectieve interactie in leesonderwijs vind
je onder’ '

(@ Competentie houdt in dat leerlingen zich bekwaam voelen en dat ze succeservaringen
kunnen opdoen. Dat kan je bijvoorbeeld bereiken door leerlingen genoeg uitdaging te geven
(bijvoorbeeld via rijke teksten) en door ondersteuning te bieden waar nodig (bijvoorbeeld
via strategie-instructie en feedback). Zie hiervoor ook * "

Hoe begeleid ik leerlingen in hun tekstkeuze?

Activiteiten en werkvormen die inspelen op autonomie, betrokkenheid en competentie hebben een
positief effect op zowel leesmotivatie als leesbegrip. Onderzoek toont evenwel aan dat aansluiting
vinden bij de interesses van leerlingen het grootste effect heeft op leesmotivatie (van der Sande
et al. 2023). Een belangrijke voorwaarde hiervoor is dat je als leerkracht zicht hebt op de interesses
van je leerlingen, maar ook dat leerlingen inzicht krijgen in hun eigen leesvoorkeuren, zodat ze op
termijn zelfstandig boeken en teksten kunnen selecteren die aansluiten bij hun interesses.

(@ Maak leerlingen vertrouwd met het boekenaanbod: Introduceer websites die leesinspiratie

kunnen bieden aan je leerlingen, zoals , ,

,de van literatuurmuseum.nl en ,

en/of breng samen met je leerlingen een bezoek aan de lokale bibliotheek of de schoolbi-
bliotheek.



(@ Laat leerlingen onderling leesvoorkeuren uitwisselen: Laat leerlingen boekpromoties of
‘'speeddates’ houden over boeken die ze graag gelezen hebben. Op haar website klassie-
kersindeklas.nl plaatste literatuurdocent Joke Brasser een waarin ze de canon
van haar klas in beeld brengt. Leerlingen presenteren een boekenposter en denken na over
welke boeken bij hun leesvoorkeuren passen.

(@ Laat leerlingen een leesdossier bijhouden: Voorkeuren kunnen zich over een langere
periode dan één schooljaar ontwikkelen. Laat leerlingen daarom nadenken over hoe hun
leesvoorkeuren zich door de jaren heen ontwikkelden door ze gedurende een langere
periode een leesdossier te laten bijhouden.

(@ stel een leesconsulent aan: Het is niet evident om op de hoogte te blijven van werken die
aansluiten bij de leesvoorkeuren van leerlingen. Overweeg daarom om in je school één
leerkracht als leesconsulent aan te stellen die vertrouwd is met het boekenaanbod voor
jongeren en leerlingen waar nodig individueel advies kan geven.

(© Bespreek de werken op de leeslijst samen met je leerlingen: Geef een korte samenvatting
van het werk en licht toe voor welk type lezer het werk een aanrader kan zijn. Baseer je
eventueel op de leesautobiografie van je leerlingen om individueel advies te geven (Van
den Branden & Vanbuel 2023:142).

@ Wil je meer weten over boeken selecteren en leeslijsten samenstellen? Neem dan een kijkje
naar het

Vrij lezen in de klas: wat werkt (niet)?

Vrij lezen of kwartierlezen is een activiteit die vooral in het basisonderwijs wordt ingezet om de
leesmotivatie van leerlingen aan te zwengelen. Onderzoek naar de effecten van vrij lezen toont
echter wisselende resultaten. Vooral voor zwakkere lezers zou vrij lezen net een averechts effect
hebben, zeker als vrij lezen zonder enige vorm van begeleiding georganiseerd wordt. Dat is het
geval wanneer leerlingen volledig zelfstandig moeten kiezen welke boeken ze lezen, wanneer ze
geen verantwoording moeten afleggen over wat ze gelezen hebben en wanneer er geen uitwis-
seling van leeservaringen plaatsvindt (Merke et al. 2022).

Onderzoekers gingen na wat het effect was van drie mogelijke toevoegingen aan vrij lezen bij
leerlingen uit het lager onderwijs:

() Toevoegingen waarbij leerlingen ondersteund worden bij hun tekstkeuze, zoals enkel een
selectie van boeken aanbieden die aansluiten bij het leesniveau en de interesses van de
leerling, of boekgesprekjes houden met een leerkracht of bibliotheekmedewerker om zo
een geschikt boek te kiezen.

() Toevoegingen waarbij leerlingen verantwoording afleggen over wat ze lezen, zoals korte
testjes na het lezen of een leeslogboek bijhouden.

() Toevoegingen waarbij leerlingen in interactie gaan over wat ze lezen, bijvoorbeeld via
boekgesprekken, of bijkomende hulp of instructie van de leerkracht tijdens het lezen.

Daaruit bleek dat vrij lezen vooral effectiever wordt wanneer leerlingen begeleid worden bij
hun tekstkeuze. Vooral voor zwakkere lezers is het zinvol om een selectie te maken van boeken
die aansluiten bij hun leesniveau. Zo beleeft de leerling meer succeservaringen, wat dan weer
bijdraagt aan leesmotivatie.

Meer lezen? In dit artikel van Silvie Vanoosthuyze in het tijdschrift Fons vind je meer tips rond
begeleid vrij lezen in het secundair onderwijs.



Voorbeeld: leesinterventieproject voor scholen
met een totaalaanpak / Lezen IS Top (LIST)

De aanpak LIST wil op een motiverende manier aan voorbereidend, technisch, vioeiend en begrij-
pend lezen werken. Belangrijk hierbij is dat leerlingen toegang hebben tot een recent en divers
boekenaanbod, en dat ze boeken lezen die aansluiten bij hun interesses.

Bij de start van een LIST-les leest de leerkracht voor uit een tekst of boek en volgt er een klassikaal
gesprek over de tekst. De leerkracht modelleert eventueel ook strategieén die leerlingen kunnen
toepassen als ze zelf een boek kiezen, of als ze iets niet begrijpen in de tekst. De leerkracht formu-
leert een leesvraag of leesdoel bij de tekst. Daarna lezen leerlingen stil, hardop of in duo’s terwijl
de leerkracht begeleiding voorziet waar nodig. Na het lezen gaan leerlingen opnieuw in interactie
over de leesvraag en over hun leeservaringen.

De LIST-aanpak integreert vioeiend lezen en begrijpend lezen. Het voorziet ook extra ondersteu-
ning voor zwakkere lezers, bijvoorbeeld via de RALFI-methode (repeated, assisted, level, feedback
& interaction). Leerlingen gaan dan herhaaldelijk met dezelfde tekst aan de slag, onder begelei-
ding van de leerkracht.

Meer lezen over LIST? Raadpleeg dan hier het onderzoeksrapport van de Hogeschool Utrecht.



Onderzoek toont aan dat geintegreerd lees- en schrijffonderwijs een positief effect heeft op het
leesbegrip van leerlingen (Graham & Hebert 2011). Schrijven stimuleert leerlingen namelijk om na te
denken over de tekst die ze gelezen hebben, en om hoofd- en bijzaak van elkaar te onderscheiden
(van Steensel & Houtveen 2020: 7).

Wat zijn effectieve manieren om lees- en schrijfonderwijs te combineren?

Graham & Hebert (2011) geven een overzicht van verschillende schrijffactiviteiten die leerlingen
kunnen uitvoeren tijdens of na het lezen van een tekst. Niet alle schrijfactiviteiten zijn even
effectief: zo heeft uitgebreid schrijven een groter effect op leesbegrip dan het schriftelijk beant-
woorden van vragen.

Type activiteit Effectgrootte

Vragen stellen en beantwoorden
Bv. vragen schriftelijk beantwoorden voor, tijdens en na het lezen 0,28
van de tekst; zelf vragen opstellen bij een tekst.

Aantekeningen maken
Bv. notities maken tijdens of na het lezen, eventueel met behulp van 0,45
een tekstschema.

Samenvatten en synthesetaken
Bv. informatie uit de tekst samenvatten in €én of meer zinnen,

alinea’s of een volledige tekst; een tekst schrijven op basis van 0,54
meerdere bronnen.

Doorschrijven over het tekstthema (uitgebreid schrijven)

Bv. Een langere tekst waarin de schrijver een persoonlijke reactie 0.68

formuleert, een standpunt beargumenteert, een toepassing
formuleert, een vervolg schrijft, etc.

Tabel 2: Schriffactiviteiten en effectgroottes (van der Hoeven et al. 2022: 134,
gebaseerd op Graham & Hebert 2011: 727). De effectgrootte situeert zich op een
schaal van O tot 1.



Wat zijn aandachtspunten bij het combineren van lees- en schrijfactiviteiten?

(@ Zorg ervoor dat de combinatie van lees- en schrijfactiviteiten ook een specifiek doel heeft.
Zo kunnen leerlingen een samenvatting maken van een cursus als voorbereiding op een
toets, of kunnen ze verschillende bronnen samenvatten om op basis daarvan een synthe-
setekst te schrijven. Dat kan bijvoorbeeld ook binnen de context van thematisch lees-

onderwijs, waarbij je met verschillende vakken rond één thema werkt.

(@ Kies voor combinaties die een diepgaande lezing van de tekst stimuleren. Wanneer leer-
lingen vragen schriftelijk moeten beantwoorden, lezen ze vaak opperviakkiger, zeker als de
tekst beschikbaar blijft voor hen (van der Hoeven et al. 2022: 130).

(@ Zeker bij complexere schrijftaken zoals syntheseteksten, waarbij leerlingen een tekst
moeten schrijven op basis van meerdere bronnen, is het belangrik om lees- en schrijf-
strategieén aan te reiken (van der Hoeven et al. 2022: 138), zoals:

() aantekeningen maken tijdens het lezen;
() informatie uit een tekst beoordelen, selecteren, groeperen en contrasteren;
() informatie ordenen en verwerken in een nieuwe tekst, eventueel via een tekstschema.

(@ Wil je meer lezen over effectieve schrijfinstructie? Neem dan zeker ook het
door.

Geintegreerd lees- en schrijffonderwijs: lesvoorbeelden

Op zoek naar concrete lesvoorbereidingen die lees- en schrijfactiviteiten combineren? Op de
website van de Nederlandse organisatie SLO vind je een aantal uitgewerkte voorbeelden voor het
secundair onderwijs.

De pijlers van evidence-informed leesonderwijs zijn het meest effectief als ze schoolbreed worden
ingezet, over verschillende leerjaren en vakken heen. Een schoolbrede aanpak uitwerken vergt
een grotere tijdsinvestering, maar zorgt op termijn wel voor meer leerwinst bij je leerlingen. Hier
geven we enkele tips rond schoolbreed werken aan lezen in een betekenisvolle context, strategie-
instructie en leesmotivatie. Daarnaast kunnen de tips rond rijke interactie over teksten ook in andere
vakgebieden ingezet worden (zie ).

Schoolbreed werken aan een betekenisvolle context

(@ Wwissel teksten uit: Onder de pijler haalden we het belang van authentieke
leesopdrachten en rijke teksten aan. Door over verschillende vakken heen teksten uit te
wisselen, of een projectweek te organiseren rond €én thema, creéer je een betekenisvolle
context waarin leerlingen met authentiek materiaal aan de slag gaan.

(@ Werk in alle vakken aan kennisopbouw via teksten: Om kennisverwerving te stimuleren, is
het belangrijk om ook in zaakvakken aandacht te besteden aan expliciete woordenschat-
instructie, woordleerstrategieén en voorkennis activeren. Zo vormen moeilijke woorden of
concepten geen obstakel als leerlingen de leesteksten verwerken.



Schoolbreed werken aan strategie-instructie

(© Bouw een leerlijn uit: Expliciete strategie-instructie is niet meer zinvol als leerlingen een
bepaalde strategie al zelfstandig kunnen toepassen. Werk daarom over de leerjaren en
vakken heen aan strategie-instructie om onnodige herhaling te vermijden.

(@ Werk in alle vakken aan strategie-instructie en inoefening: Het is belangrijk dat leerlingen
leesstrategieén niet alleen toepassen in de context van het vak Nederlands, maar dat ze
die in alle vakgebieden leren inzetten. Wanneer leerlingen voor het vak aardrijkskunde
bijvoorbeeld een uitdagende tekst moeten verwerken, kunnen ze ook terugvallen op die
leesstrategieén.

p

(@ Zet leesstrategieén contextueel in: Om te garanderen dat leerlingen die transfer kunnen
maken, is het belangrijk om leesstrategieén ook af te stemmen op het onderwerp en
de tekstsoort. Zo is het in de context van geschiedenisonderwijs bijvoorbeeld nuttig dat
leerlingen bronvermeldingen uit een tekst kunnen halen, een tijdslijn kunnen opstellen
of causale verbanden kunnen achterhalen. Door een algemene leesstrategie zoals ‘een
schematische voorstelling maken’ concreter te formuleren naar ‘maak een tijdslijn van de
gebeurtenissen in de tekst' oefen je deze leesstrategie in met een concreet doel voor ogen.

(@ Schenk in alle vakken aandacht aan tekststructuur: in niet-taalvakken kan er ook gewezen
worden op de structuur van de teksten die leerlingen lezen: gaat het hier om een tekst
met een chronologische structuur of een oorzaak-gevolgstructuur? Kennis over die tekst-
structuren draagt bij aan de begrijpend leesvaardigheid van leerlingen.

Schoolbreed werken aan leesmotivatie

Leesmotivatie stimuleer je niet alleen door in de klas aandacht te besteden aan autonomie,
betrokkenheid en competentie, maar ook door schoolbreed randvoorwaarden te creéren.

(@ Aanbod: Zorg dat leerlingen toegang hebben tot een voldoende divers en recent boeken-
aanbod, via de schoolbibliotheek of contacten met de openbare bibliotheek.

(© Gelegenheid: Creéer plekken op de school waar leerlingen voor hun plezier kunnen lezen.

© Zichtbaarheid: Maak boeken en teksten (die eventueel door leerlingen geschreven zijn)
zichtbaar op school.

P

(@ Verbondenheid: Maak schoolbreed ruimte voor initiatieven waarbij leerlingen in gesprek
gaan over boeken, bijvoorbeeld in een leesclub. Toon dat ook leerkrachten van niet-taal-
vakken boeken lezen.
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choolbreed taal- en leesbeleid uitwerken: nuttige links

Gebruik de leesscan om het leesonderwijs op je school in kaart te brengen. Het handboek
Van leerlingen lezers maken van Jona Hebbrecht en Iris Vansteelandt gaat dieper in op
de kenmerken van een krachtige leesomgeving.

In dit artikel op de website van ledereen Leest vind je meer informatie over het opzetten
van een leesbeleid op school.

Op de website www.taalbeleid.be vind je heel wat tips over een taalbeleid op school
uitwerken.

De praktijkgids Bouwstenen voor effectieve taaltrajecten bundelt onderzoeksgebaseerde
praktische tips om taalondersteuning te bieden voor leerlingen.

In 2020 publiceerde de Nederlandse Taalunie een referentiekader voor de taalcompetente
leraar. Het beschrijft enkele taalcompetenties waar leraren over moeten beschikken om
goed didactisch, pedagogisch en professioneel te kunnen handelen.

Het boek Taal op school maakt je in 75 vragen wegwijs in taalbeleid in het secundair
onderwijs. Het boek Taal in de basisschool richt zich op het kleuter- en lager onderwijs.

/ De website www.metrotaal.be biedt inspiratie voor werken aan een talenbeleid in het

basisonderwijs en omgaan met talendiversiteit op school.



Extra: Automatiseer
vaardigheden voor viot
en vioeiend lezen

Wat houdt viot en vioeiend lezen in? (Zie ook Les in Lezen, Tiebout et al. 2023)

C

Vlot en vioeiend lezen zijn deelaspecten van technisch lezen. Viot lezen houdt in dat leer-
lingen woorden kunnen decoderen en zinnen op tempo kunnen lezen, terwijl vioeiend lezen
betrekking heeft op het lezen van een samenhangende tekst. Bij vioeiend lezen wordt
aandacht gegeven aan:

() nauwkeurig lezen;

() lezen in een gepast leestempo met aandacht voor leestekens;
() in betekenisvolle woordgroepen lezen;

() natuurlijke pauzes en klemtonen leggen;

() intonatie.

De inspiratiegids Les in Lezen (Tiebout et al. 2023) beschrijft vioeiend lezen als de brug
tussen vlot en begrijpend lezen. Leerlingen moeten namelijk aandacht hebben voor inhoud
om een tekst te kunnen lezen met aandacht voor de juiste intonatie, klemtonen en pauzes.

Hoe kan je vioeiend lezen ondersteunen?

@

Combineer met leesbegrip: Het doel van leesactiviteiten blijft om te begrijpen wat je leest.
Schenk daarom ook bij activiteiten die gericht zijn op leesvloeiendheid aandacht aan
betekenisvolle contexten, een duidelijk leesdoel en interactie over de inhoud van de tekst.

Zet in op herhaald lezen: Laat risicolezers tijdens meerdere korte sessies onder begelei-
ding lezen, bijvoorbeeld via tutorlezen of pre-teaching. Voorzie voldoende individuele lees-
tijd voor alle leerlingen. Laat leerlingen ook regelmatig luidop voorlezen, bijvoorbeeld via
theaterlezen.

Geef gerichte leesinstructie: Geef instructie over hoe je omgaat met bijvoorbeeld lees-
tekens en lange zinnen, hoe je met intonatie leest en hoe je het tempo bepaalt. Koppel
die keuzes ook aan de inhoud van de tekst, zodat je tegelijk aan tekstbegrip werkt. Dat
kan via modellering door de leerkracht of via tutoring. Schenk voor en tijdens het lezen
aandacht aan de spelling, opbouw en betekenis van moeilijke woorden en aan moeilijke
zinsconstructies.

Creéer een motiverende leesomgeving: Zet in op de pijlers van een motiverende lees-
omgeving:

() Autonomie: Geef leerlingen bij het inoefenen van vioeiend lezen een keuze uit verschil-
lende opdrachten en teksten die aansluiten bij hun interesses.
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Verbondenheid: Zet in op samen lezen, bijvoorbeeld via tutorlezen of theaterlezen. Ga
met je leerlingen in gesprek over de teksten die je leest aan de hand van authentieke
vragen.

Competentie: Reik leerlingen de kennis en vaardigheden aan om vioeiend te leren lezen,
bijvoorbeeld via woordenschatinstructie of modellering.

Wat is tutorlezen?

(@ Tutorlezen is een vorm van samenwerkend lezen waarbij een meer ervaren en vaardige
lezer een tekst leest samen met een minder vaardige lezer. Op die manier wordt het tech-
nisch lezen één-op-één ingeoefend. Tutorlezen heeft een op vloeiend lezen,
leesbegrip en leesmotivatie — zowel voor de tutee als de tutor.

(@ Om van tutorlezen een succesvolle activiteit te maken, kan je rekening houden met deze
factoren:

D
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Organiseer meerdere korte sessies per week, bijvoorbeeld 3 keer 15 minuten.

Koppel leerlingen aan een meer ervaren lezer. Onderzoek toont aan dat het effectiever
is om een oudere, sterkere lezer te koppelen aan een jongere leerling.

Train de tutor over de aanpak van de gesprekken.
Wissel geregeld de samenstelling van de paren af.

Kies teksten die aansluiten bij het niveau en de interesses van je leerlingen. Fictieteksten
zijn het meest geschikt om lezen met expressie in te oefenen.

Corrigeer fouten niet onmiddellijk. Signaleer een fout wanneer leerlingen het einde van
de zin bereikt hebben, en geef hun eerst de kans om zichzelf te verbeteren.

@ Als je bij het tutorlezen ook aandacht wil besteden aan leesbegrip, dan kan je een sessie als
volgt opbouwen:
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Oriéntatie: activeer voorkennis, laat voorspellingen maken over de inhoud van de tekst
en overloop de uitspraak en betekenis van moeilijke woorden.

Modelleren: de tutor kan eventueel zelf een stukje van de tekst voorlezen.
Begeleid inoefenen: de tutee leest de rest van de tekst en de tutor geeft feedback.

Interactie: na hetlezen van een tekstfragment gaan leerlingen in interactie over de tekst.
Ze gebruiken hiervoor verschillende strategieén, zoals vragen stellen, samenvatten,
voorspellen en verduidelijken. Na het lezen kan de tutor opnieuw moeilijke woorden
uitlichten en die laten opschrijven door de tutee, bijvoorbeeld in een

Meer informatie over expliciete woordenschatinstructie vind je in het

Reflectie: na het lezen staan de leerlingen stil bij wat goed en minder goed ging. De
tutor kan feedback op de sessie noteren in een logboek.

(@ Een variant op tutorlezen is duolezen, waarbij leerlingen per twee om de beurt hardop
voorlezen. Leerlingen geven in dat geval feedback aan elkaar. Via toneellezen of

werken leerlingen ook aan lezen met expressie en intonatie.



Viot en vioeiend lezen inoefenen: nuttige links

O

O

O

Op deze website van Stichting Lezen vind je een overzicht van werkvormen om te werken
aan vloeiend lezen met begrip.

Lees hier meer over Ralfi-lezen voor leerlingen die bijkomende ondersteuning nodig
hebben. Deze fiche van Onderwijscentrum Brussel geeft toelichting bij Ralfi Light, een
variant voor leerlingen die al meer vorderingen gemaakt hebben.

Verschillende bestaande praktijkgidsen en handboeken gaan dieper in op instructie voor
technisch lezen:

() Les in Lezen - Tiebout et al. (2023).
(' Bouwstenen voor effectieve taaltrajecten — Geudens et al. (2021).
" van leerlingen lezers maken — Hebbrecht & Vansteelandt (2023).

" Technisch lezen in een doorlopende lijn — Marita Eskes (2020).
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Bronnhen
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